UNIVERSIDAD TECNOLOGICA NACIONAL
FACULTAD REGIONAL AVELLANEDA

PRIMER ANO EN LA UNIVERSIDAD.
CARACTERISTICAS SOCIOEDUCATIVAS Y SEGUIMIENTO DE
INGRESANTES 2012-2016 DE LA UTN-FRA

Lucila Somma / Dario Wejchenberg / Vanina Simone / Ivana Iavorski Losada

Documento de Trabajo N°13 Avellaneda, noviembre de 2021

DOCUMENTO DE TRABAJO

ISSN: 1851-0469
ISSN: 1851-0930

LABORATORIO M.I.G. r
Monitoreo de Insercion de Graduados M I G

BB XAARARAKARAREROKARARRE



UNIVERSIDAD TECNOLOGICA NACIONAL
FACULTAD REGIONAL AVELLANEDA

PRIMER ANO EN LA UNIVERSIDAD.
CARACTERISTICAS SOCIOEDUCATIVAS Y SEGUIMIENTO DE
INGRESANTES 2012-2016 DE LA UTN-FRA

Lucila Somma / Dario Wejchenberg / Vanina Simone / lvana lavorski Losada

Documento de Trabajo N2 13 Avellaneda, noviembre de 2021

MIG

LABORATORIO MIG

Monitoreo Insercion de Graduados




K

Avellaneda

AUTORIDADES DE LA FACULTAD REGIONAL AVELLANEDA.

Decano: Ing. Jorge Omar Del Gener

Vice Decano y Secretario de Vinculacion Tecnoldgica: Ing. Enrique Maria Filgueira
Secretario Académico: Lic. Luis Alberto Garaventa

Secretario General: Ing. Roberto Bartolucci

Secretario Administrativo: Ing. Sebastian Matias Blasco

Secretario de Ciencia, Tecnologia y Posgrado: Mg. Ing. Lucas Gabriel Giménez
Secretario de Cultura y Extension Universitaria: Ing. Oscar Lopetegui
Secretario de Planeamiento: Ing. Héctor Ariel Baez

Secretario de Gestion: Ing. Luis Muraca

Secretario de Obras e Infraestructura: Arq. Guido Camilli

Secretario de Relaciones Institucionales: Ing. Antonio Luciano Vettor

Secretario de Bienestar Universitario: Sr. Julian Nehuen Saraglieta

RESPONSABLE DE LA EDICION

Laboratorio MIG (Monitoreo de Insercion de Graduados)

Facultad Regional Avellaneda - Universidad Tecnoldgica Nacional
Ramodn Franco 5050 - (1874) Villa Dominico - Buenos Aires - Argentina
Tel: (54 11) 4217-1991 - Interno 240

Email: mig@fra.utn.edu.ar

http://www.fra.utn.edu.ar/mig

ISSN: 1851-0469 (VERSION IMPRESA)
ISSN: 1851-0930 (VERSION EN LINEA)


mailto:mig@fra.utn.edu.ar
http://www.fra.utn.edu.ar/mig

INDICE

INTRODUGCCION .eeieeeieuiiitteteeeeeeseatiettteteeeesseuasbeteeeeeessesaannnraeeeaeeeesaaansnsaeataeeessanannsrnneaeeeseans 4
INGRESANTES 2012-2016. CARACTERISTICAS DE LA POBLACION.....cettereeeianiinrreereeeesseaanrrreeeeeesens 7
ESCUELA SECUNDARIA DE ORIGEN Y CARACTERISTICAS DE LA OFERTA eeeeeiieiiierieereeeeeseinrnereeeeesenns 11
3.1. Localizacion de las escuelas Secundarias .............ceeeecuveeesevieeesssiiineeesiiraeensnnns 16
EL ESTADO ACADEMICO DE LAS COHORTES DE INGRESANTES SEGUN ESCUELA DE ORIGEN......ccvveennen. 25
4.1. Regularizacion/aprobacion de materias y escuela secundaria de origen .......... 25
4.2. Lasituacion de los/as ingresantes en el sequndo afio de cursada..................... 27
4.3. El estado académico en el primer A0 SEGUN SEXO .........cccccvveeeeecieeeeeaiireeaaeennn, 29
CONCLUSIONES «.ieieieeeeeeee ettt et et e e et et e e et e e e e e e e e e e e e e e e e e aeeeaaaeaaaaaaaaaaaaaaaaaasaaaaaaaaaaaaaaaaaeans 31
BIBLIOGRAFTA...cttee ettt e e e ettt e e e e e e ettt et e e e e e se e sb ettt eeeeeseaananbbeeeaeeeesasansbnneaeaeaeans 33

Pagina 3



1. INTRODUCCION

El Laboratorio de Monitoreo de Insercién de Graduados -en adelante Laboratorio MIG-
comienza sus estudios con la poblacién de estudiantes en el afilo 2008 y releva mediante
un operativo censal un total de 923 casos de estudiantes de todas las carreras y cohortes
de la UTN-FRA y (Simone, et. al. 2009). Posteriormente en los afios 2012-2013, en el
marco del PID-FRA 826/12 CD, se retoma el estudio anterior sobre la poblaciéon de
estudiantes para hacer el seguimiento de casos pertenecientes a la cohorte de
estudiantes ingresantes en el afio 2007 (Simone, et. al. 2013; Somma e lavorski, 2015). En
los afios 2015-2016 se continla el trabajo de indagacion y seguimiento de estudiantes
con mayores dificultades en el avance de la carrera de grado a partir del proyecto del PID-
UTN 3519 “Seguimiento de alumnos por cohorte de ingreso: modalidades de cursada,
dificultades de avance en los estudios y su vinculacién con el mundo laboral”. Esta ultima
investigacion permitié conocer los itinerarios educativos y laborales de los/as estudiantes
durante los primeros cinco afios de cursada en la institucién, las motivaciones de sus
interrupciones y prolongaciones de carrera, los obstaculos para la avance de sus estudios,
las acciones y estrategias llevadas adelante para la combinacion de estudio y trabajo, las
percepciones sobre el régimen universitario, el uso de los dispositivos institucionales, las
reflexiones y autoevaluaciones de esos recorridos (Rio y Somma, 2016).

Asi, en el afio 2018 decidimos continuar en este tema e iniciar una nueva linea de
investigacion que dé cuenta de los modos de articulacion entre la secundaria y la
universidad, y el primer afio como etapa critica y determinante del abandono o
permanencia en los estudios superiores (Tenti, 1993; Garcia de Fanelli, 2007).

Varios trabajos cientificos analizan si el nivel medio cumple con su funcién histérica
propedéutica y garantiza el manejo de conocimientos y competencias para el acceso a la
universidad o si la misma se ha modificado introduciendo otros objetivos (Juarros, 2006).
Numerosos estudios abordan particularmente la masificacion del nivel secundario en los
ultimos anos y, con ello, los cambios en torno a su funcién y su reorganizacion curricular e
institucional (Ibarrolla y Gallart, 1994; Terigi, 2008; Acosta, 2012). Asimismo, es un dato
conocido que con la expansidn matricular y los cambios recientes en el sistema educativo
se han dado procesos de segmentacién del nivel secundario que podrian generar
diferentes oportunidades de acceso al mercado de trabajo y a la continuidad de estudios
superiores (Braslavsky, 1985). Otro tema cada vez mds presente en la agenda de la
investigacidn y las politicas educativas es aquello que se conoce como el formato o Ila
organizacién institucional. Esto quiere decir, la manera en que una institucién esta
organizada de acuerdo con su historia de fundacion, su funcién social y el contrato que
genera con sus estudiantes. Forman parte del formato u organizacién institucional los
espacios, los mecanismos de pertenencia a la misma, los tiempos pautados, los actores
gue intervienen, la organizacion curricular y las jerarquias o secciones al interior de la
institucion segun estén divididos en facultades, colegios, escuelas y las agrupaciones mas
locales en torno a catedras, departamentos o institutos y la vinculacion entre cada uno de
ellos (Clark, 1991).

El objetivo general del presente documento es analizar la permanencia de la poblacion de
ingresantes durante el primer afio de cursada -como etapa de transicién entre la escuela
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media y la universidad- para el caso de las cohortes 2012-2016 de carreras de ingenieria
de la UTN-FRA, vy la incidencia de las caracteristicas sociodemograficas y de formacién
educativa previal. De modo de indagar acerca del perfil “real” de ingresantes, teniendo
en cuenta como plantea Ezcurra (2011b) la brecha existente entre el alumno real y el
esperado en las instituciones educativas. El concepto del alumno esperado “refiere a
supuestos institucionales, a formaciones de sentido colectivas, latentes y ademas eficaces
-que suscitan efectos, que condicionan la enseflanza. Formaciones que pueden ser mas o
menos homogéneas o heterogéneas en el establecimiento” (Ezcurra, 2011b: 39).

La principal fuente de informacidn es el Sistema de Gestion Académica (Sysacad) de la
Facultad. También se realizdé un trabajo de reconstruccién de datos sobre las escuelas
medias de origen de los ingresantes junto con el Departamento de Alumnos, a través de
la captura manual de informacién de legajos papel y su procesamiento.

En base a esto realizamos un procesamiento estadistico de los datos provistos por el
Sysacad, los cuales son: la situacidn de inscripcion, la regularizacién y la aprobacién de las
asignaturas del plan de estudios de cada estudiante. La poblacion de estudio la
constituyen los/as ingresantes de cinco cohortes, 2012-2016. Se consideran ingresantes
de una carrera de ingenieria a todos/as aquellos/as que habiendo aprobado el Seminario
Universitario que propone la UTN se inscriben por primera vez al cursado de las materias
de primer afio. En esta oportunidad se excluyen los casos de estudiantes que ingresan por
equivalencias, es decir, que acreditan asignaturas correspondientes al plan de estudios en
otras instituciones; y aquellos/as que ingresan en el segundo cuatrimestre y por lo tanto
se ajustan a otro régimen de cursada.

La ventana de observacion que abarca los afios 2012-2016 se ha seleccionado debido a
gue en el afo 2017 entra en vigencia en la Universidad un nuevo reglamento de estudios
(regulado bajo la Ordenanza 1549 del Consejo Superior) que establece modificaciones
sustanciales en cuanto a los regimenes de cursado, aprobacién y promocién de
asignaturas. Estos cambios habilitan nuevos recorridos estudiantiles que para la
Secretaria Académica resultan interesantes de evaluar a partir de la comparacién con
estudios que analicen las trayectorias en el régimen anterior. Siendo el 2016 el ultimo afio
correspondiente a la anterior modalidad, se escogen cinco cohortes para establecer una
serie analitica que permita observar tendencias a lo largo del tiempo.

Los resultados de esta investigacion iniciada en el afio 2018 persiguen -en principio- tres
finalidades. La primera consiste en elaborar una primera aproximacion metodolégica y
operativa para realizar el seguimiento de las cohortes a partir del procesamiento de los
datos del Sysacad; la segunda en proporcionar un estudio de seguimiento de recorridos
bajo el régimen de estudio anterior al 2017 para poder luego establecer comparaciones
con los recorridos posteriores a los cambios de normativa; y la Ultima se orienta a hacer
un aporte para la planificacion de politicas y mecanismos de articulacion con el nivel
medio.

1 Este estudio se realiza en el marco del PID UTN-FRA 4772, “El primer afio de cursada en la universidad. Un
andlisis de cinco cohortes de ingresantes de la UTN-FRA”. Disp. SCTyP N° 38/2018.
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En el préximo capitulo presentamos los datos generales de la poblacion bajo estudio -es
decir, la de ingresantes entre los afos 2012 y 2016-, su distribucidn por especialidad de la
ingenieria, por sexo, por edad y el partido de residencia al momento del ingreso. En el
capitulo siguiente indagamos sobre las escuelas de secundarias de dénde provienen los
ingresantes y las caracteristicas de dicha oferta educativa en la zona de influencia de la
facultad. Luego, en el capitulo 4 analizamos los datos sobre la situacidon académica de los
y las ingresantes durante el primer aifo de cursada, segun la escuela secundaria de origen
y el sexo. Por ultimo, en las conclusiones desarrollamos los perfiles de esta poblacién de
ingresantes y su situacién académica durante el primer afio (y la inscripcidn al segundo)
segln las caracteristicas socioeducativas de los mismos?.

2 Entendemos que este tipo de estudio tendria que ser complementado y enriquecido con investigaciones
sobre las experiencias en el aula de clase, de modo de incluir variables del proceso de ensefianza-
aprendizaje para analizar la situacion académica durante el primer afio de cursada.
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2. INGRESANTES 2012-2016. CARACTERISTICAS DE LA POBLACION

Entre 2012 y 2016 ingresaron por primera vez 3481 estudiantes a la Facultad Regional
Avellaneda de la Universidad Tecnoldgica Nacional. Cabe resaltar que para iniciar el
cursado es requisito la aprobacién del Seminario Universitario. Este tiene como objetivo
la adecuacion de los conocimientos previos de los/as estudiantes a los requerimientos de
las carreras de ingenieria, asi como propiciar la adquisicion de hdabitos de estudio que
sirvan como base efectiva para el aprendizaje en el nivel superior. Una vez aprobado el
Seminario se procede al ingreso de cada estudiante a la especialidad de la ingenieria
elegida y se otorgan las materias a cursar en el primer afo.

Universo Absolutos %
Ingreso en el ler cuatrimestre sin declarar trayecto

universitario previo 2100 60%
Ingreso en el 1ler cuatrimestre declarando trayecto

universitario previo 718 21%
Ingreso en el 2do cuatrimestre 663 19%
Total 3481 100%

Cuadro 1. Universo de ingresantes cohortes 2012-2016, en absolutos y porcentaje (N=3481).
Fuente: Laboratorio MIG, UTN-FRA (2019).

De ese total de estudiantes, a la hora de la inscripcion 718 declararon haber transitado
por experiencias académicas previas. Considerando que su motivacién principal resulta
solicitar equivalencias de materias, inferimos que se trata de estudios previos en carreras
vinculadas a areas técnicas. Por otro lado, es posible distinguir un grupo de 663
estudiantes que ingresa en el segundo cuatrimestre, habiendo aprobado el seminario de
ingreso durante la primera parte del afo. Estos ingresantes (40%) son excluidos de
nuestro analisis porque aquellos que ingresan solicitando equivalencias cursan durante
este primer afno menor cantidad de materias que los ingresantes sin trayectoria
universitaria previa y, ademas, quienes ingresan el 2do cuatrimestre -considerando que
se trata de un plan con materias anuales- sélo cursan extraordinariamente dos materias
ese primer afio -Quimica y Algebra y Geometria Analitica-, y al afio siguiente el resto de
las materias anuales correspondientes al primer afio del plan de estudios.

Nuestra poblacidon de estudio se conforma del 60% restante, 2100 estudiantes que son
quienes ingresan el primer cuatrimestre y no declaran haber transitado experiencias
educativas previas, siendo esto inmediatamente posterior a la finalizacién de los estudios
secundarios o no. Eso significa que, a diferencia de los ingresantes descritos en el parrafo
anterior, pudieron haber realizado estudios previos en areas no vinculadas -o en areas
vinculadas- pero no lograron la aprobacién de materias afines, o que estuvieron sin
actividad académica entre la secundaria y el ingreso. Para estas cinco cohortes
encontramos un promedio de 420 ingresantes anuales.
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Especialidad 2012 % 2013 % 2014 % 2015 % 2016 % Total %
Ing. Civil 57 16% 60 18% 67 15% 74 18% 114 21% 372 18%
Ing. Eléctrica 31 8% 19 6% 46  10% 32 8% 51 10% 179 8%
Ing. Electrdnica 89  24% 63 19% 104 23% 87 21% 98 18% 441 21%
Ing. Industrial 68 18% 83 25% 9%  22% 85  20% 104 20% 436 21%
Ing. Mecanica 70 1% 68  20% 75 17% 79 1% 85 16% 377 18%
Ing. Quimica 56  15% 41 12% 57 13% 60 14% 81 15% 295  14%
Total 371 100% 334 100% 445 100% 417 100% 533 100% 2100 100%

Cuadro 2. Cantidad de ingresantes cohorte 2012-2016 segun especialidad, en absolutos y porcentaje (n=2100).

Fuente: Laboratorio MIG, UTN-FRA (2019).

La distribucidn de estos ingresantes por especialidad de Ingenieria muestra continuidades
con los registros historicos. Las carreras de ingenieria Electrénica, Industrial, Mecanica y
Civil lideran las elecciones de los/as ingresantes, siendo las carreras de ingenieria Quimica
y Eléctrica las que menor cantidad de matricula obtienen. Como hemos analizado en
investigaciones previas la especialidad de Quimica, por el perfil de sus estudiantes
compite con otras carreras de orientacién similar (Somma, et. al. 2018), mientras que la
de Eléctrica registra y consolida desde 2003 el ultimo puesto entre los/as nuevos/as
inscriptos/as a carreras de Ingenieria en la UTN-FRA (Simone, et. al. 2014).

Particularmente, se observan variaciones de sélo un 4% maximo entre el promedio de
cada carrera y cada uno de los afios. En el 2013 se observa una caida preocupante en
ingenieria Eléctrica que después retoma el promedio. En el caso de ingenieria Industrial
sucede una situacion inversa, es decir, se observa un crecimiento relevante en ese mismo
afio alcanzando el 25%.

Ingresantes 2012-2016 a carreras de ingenieria
por sexo

100%
80%
60%
40%
20%

0%

82%
® Masculino

M Femenino

Grafico 1. Cantidad de ingresantes cohortes 2012-2016 a especialidad por sexo, en porcentajes (n=2100).
Fuente: Laboratorio MIG, UTN-FRA (2020).

En cuanto a la distincion de la poblacién por sexo se observa -en concordancia con los
registros historicos- la predominancia del sexo masculino en las carreras de ingenieria. En
este cruce de variables es posible distinguir tres tendencias. La primera, representada por
las especialidades de Eléctrica, Electrénica y Mecanica, donde la cantidad de varones
supera el 90%, representando las mujeres una verdadera minoria. La segunda,
conformada por las especialidades de Industrial y Civil, compuestas en casi tres cuartas
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partes por varones y casi un 25% de mujeres. La tercera, compuesta sélo por la carrera de
Ingenieria Quimica que muestra una tendencia hacia la paridad (Somma, et. al. 2017). En
estas cinco generaciones encontramos un 55% de varones y un 44% de mujeres. Este
fenédmeno particular sucede en otras carreras de ingenieria tal como en la de Alimentos.
Estudios en profundidad realizados por este equipo de investigacion demuestran que la
participaciéon del sexo femenino en la especialidad de Quimica se relaciona con los
motivos de eleccién de carrera y un gusto de estas mujeres por las ciencias naturales que
las acercan a esta carrera (Somma, et. al. 2018).

Edad al momento del ingreso a
carreras de ingenieria n=2100

W17-20 m21-24 25-28 W29-32 W33y+

3% 3%
(]

5% ‘

Grafico 2. Edad de los/as estudiantes al momento del ingreso a la carrera de ingenieria, en porcentaje (n=2100).
Fuente: Laboratorio MIG, UTN-FRA (2020).

La edad de ingreso a la carrera permite preguntarnos por la cercania temporal del
comienzo del ciclo universitario con respecto al egreso del nivel secundario. En nuestra
poblacion de estudio un 69% tiene entre 17 y 20 afios al momento del ingreso. Este dato
nos posibilita inferir que se trata de un ingreso automatico de un nivel al otro, dado que
como veremos mas adelante, la mayoria del estudiantado cursa estudios técnicos durante
el secundario, que extiende la duracién de estos un afio por encima del resto de las
modalidades, registrando egresados/as con al menos 18 afios. El 31% restante se
compone de un 20% de jovenes de entre 21 y 24 afios y un 11% mas de 25%. Dadas las
limitaciones de la informacién del sistema de gestién académica no tenemos datos sobre
las trayectorias previas, laborales o académicas de esta subpoblacién.
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H Florencio Varela
Berazategui

CABA

M Quilmes
6% 4% 1% m Avellaneda
M Lanus
B Almirante Brown

7%
. m Lomas de Zamora

Otros (Conurbano Sur)

Otros

Grafico 3. Partido de residencia de los/as estudiantes cohortes 2012-2016 al momento
del ingreso a la carrera de ingenieria, en porcentajes. (n=2100)

Fuente: Laboratorio MIG, UTN-FRA (2020).

Al momento del ingreso, se observa que la poblacion de estudiantes reside
principalmente en el Conurbano Sur de la provincia de Buenos Aires con una mayor
composicion de los distritos vecinos de la localidad de Villa Dominico, donde se ubica la
Facultad Regional Avellaneda. Es por esa razén que hay una fuerte presencia del partido
de Quilmes, con un 24% de estudiantes que residen alli, seguido por un 17% del partido
de Avellaneda. Estas dos areas suman el 41% del total, mientras que otros cinco
municipios -Lanus, Almirante Brown, Lomas de Zamora, Florencio Varela y Berazategui-
tienen el 50% del estudiantado. El 9% restante se reparte entre la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires, otros distritos del Conurbano Sur y distritos fuera del Conurbano.
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3. ESCUELA SECUNDARIA DE ORIGEN Y CARACTERISTICAS DE LA OFERTA

Otra de las dimensiones de analisis interesantes para abordar en el anélisis del
comportamiento de los/as estudiantes durante el primer afio de cursada es la escuela
secundaria donde realizaron su trayectoria educativa previa. La sociologia de la educacion
reconoce un rol prioritario en la educacidon media a la hora de entender los recorridos
académicos de estudiantes universitarios que no transitaron por otras experiencias en el
nivel superior. Con la expansidn matricular y la descentralizacién del sistema educativo,
desde la década del 90’ se observa un proceso de segmentaciéon y fragmentacién dentro
del nivel secundario que dura hasta nuestros dias. Este proceso genera diferentes
oportunidades de acceso al mercado de trabajo y a la continuidad de estudios superiores,
afectando sobre todo a los sectores o grupos sociales en estado de vulnerabilidad,
fortaleciendo las desigualdades “estructurales” de origen y en consonancia con los
procesos de segmentacion social (Braslavsky, 1985; Terigi, et. al. 2009; Tiramonti, 2004).
Asi, se abre el interrogante sobre la efectiva formacidn del nivel secundario para los
estudios superiores. Cabe resaltar, de todos modos, que en estos casos se trata de
estudiantes que al menos han superado exitosamente el ingreso a la universidad, que -si
bien es irrestricto- en la UTN depende, como hemos visto mas arriba, de la aprobacién del
Seminario Universitario. Aun asi, los efectos de la articulaciéon o desarticulacidon entre
niveles tienen efectos mas alld del ingreso, es decir, son un factor importante para
evaluar la permanencia en la universidad.

En ese sentido, resulta interesante conocer las caracteristicas de la educacién recibida y
de la escuela. En cuanto a los titulos de origen se recoge que el 55% proviene de una
escuela técnica y el 45% de una no técnica, y que el 46% son escuelas de gestidn privada y
el 54% de gestion estatal. El cruce entre modalidad y tipo de gestion brinda datos
relevantes. Entre los/as estudiantes que cursan la modalidad técnica, el 79% lo hace en
una institucion de gestién estatal. Mientras que los/as que eligen la modalidad no técnica,
el 78% se recibe de una escuela de gestidn privada.

Gestion Gestidn
Modalidad privada estatal Total
Técnica 21,1% 78,9% 55,1%
No técnica 77,7% 22,3% 44,9%
Total 46,5% 53,5% 100,0%

Cuadro 3. Modalidad de institucién secundaria a la que asistieron los/as ingresantes cohorte 2012-2016,
segln tipo de gestidn, en porcentaje (n=2052).
Fuente: Laboratorio MIG, UTN-FRA (2020).

Si analizamos estos resultados a la luz de la oferta educativa lo que observamos es que la
presencia de escuelas secundarias de modalidad técnica de gestidn privada es realmente
minoritaria -en algunos casos inexistentes- con respecto a la oferta de gestion estatal en
la zona geografica cercana a la Facultad Regional. En cambio, en referencia a las
instituciones bajo modalidades no técnicas se observa que, si bien las escuelas de gestion
estatal son mayoritarias, la oferta de aquellas de gestidon privada es relevante. En algunos
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casos casi paritaria, como es en los partidos de Lanus, Lomas de Zamora, Avellaneda y en
menor medida en Quilmes. En otros partidos se observa una distancia numérica
relevante, como en el caso de Florencio Varela o Almirante Brown.

Escuelas de
.. Escuelas de
educacion .. Escuelas Escuelas
. educacion . .
. secundaria . secundarias secundarias
. Cantidad de P secundaria L. L.
Universo X técnica de . . no técnicas de no técnicas de
habitantes técnica (EEST) .. L.
(EEST) estion gestion gestion
gestion : . estatal privada
privada
estatal
Lanus 459263 9 1 60 54
Lomas de Zamora 616279 11 2 116 111
Florencio Varela 426005 4 1 70 36
Quilmes 582943 8 0 81 70
Avellaneda 342677 9 0 52 45
Almirante Brown 552902 3 2 93 69

Cuadro 4. Cantidad de escuelas de educacion secundaria técnica y no técnica, segun tipo de gestion
por principales distritos de residencia de los ingresantes de la FRA3.

Fuente: Elaboracion propia en base al Censo Nacional de Poblacién, Hogares y Viviendas (2010) y la
Secretaria de Cultura y Educacién del gobierno de la provincia de Buenos Aires.

Estudios recientes indican un crecimiento sostenido de la matricula del sector privado
desde fines de la década del 90’. El Instituto “Marina Vilte” perteneciente a la
Confederacion de Trabajadores de la Educacién de la Republica Argentina (CTERA) sobre
la base de los Relevamientos Anuales 1998, 2008, 2015 y 2016 del Ministerio de
Educacion de Nacién muestra que la matricula del sector privado en la Jurisdiccién de la
provincia de Buenos Aires pasa de un 29,3% en 1998 a un 35,6% en 2016. En el caso de la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires (CABA) la matricula es mayor, un 46,7% en 1998 y un
50,9% en 2016. Particularmente en el Nivel Secundario, las jurisdicciones que tienen
mayor porcentaje de educacion privada son CABA (49,7%), Cérdoba (39,9%) y Buenos
Aires (33,8%). Para los/as autores/as del estudio se trata de un fenémeno que ha crecido
en los ambitos urbanos mas poblados y en la Ultima década se da especialmente en las
provincias que concentran la mayor cantidad de poblacidn en edad escolar (Feldfeber, et.
al. 2018).

Si bien esta paridad observada en la oferta y en la matricula a nivel provincial y distrital
segln tipo de gestidon encuentra correlacidn con la distribucidén en los totales observados,
en el caso de nuestros/as ingresantes no permite explicar la brecha existente al interior
de las escuelas no técnicas. El mismo estudio cita a Botinelli quien argumenta que
encontramos “entre los factores que se ponen en juego para explicar el crecimiento de la
matriculacion en educacién privada desde el lado de la demanda: las preferencias

3 Cabe aclarar gue en esta oferta se excluyen las escuelas técnicas de las universidades nacionales (UNDAV,
UNLZ y UNQ).
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ideoldgicas o religiosas; la busqueda de una oferta educativa mas especifica; de una
escuela con jornada completa (mas frecuente en el sector privado); la busqueda de un
establecimiento que, como sefialan los padres en algunos estudios, brinda un sentimiento
de mayor orden o previsibilidad en el calendario escolar. También la falta de vacantes en
el sistema publico estatal ha contribuido en algunas jurisdicciones a la expansién de la
educacion privada” (2013 en Feldfeber, et. al. 2018: 16). En este marco, pareciera primar
entre las familias una “creencia de que el colegio privado produce mejores resultados”.

En linea con la mirada en torno a la segmentacion y fragmentacién educativa, Cervini
(2003) analiza las diferencias de resultados cognitivos y no-cognitivos entre estudiantes
de escuelas publicas y privadas en la educacion secundaria a nivel federal con el propésito
de poner en cuestion la creencia en la superioridad académica del sector privado. El
estudio examina datos provenientes del Censo Nacional de Finalizacién del Nivel
Secundario 1998, de mas de 130.000 estudiantes en aproximadamente 3.300 escuelas.
Segun el autor, al tomar en cuenta la composicién socioecondmica y cultural de las
escuelas (incluyendo los recursos materiales) y las familias como variable de control, no
se perciben diferencias entre escuelas publicas y privadas respecto al rendimiento en
Matematica, mientras que en el caso de Lengua existe una ventaja pequefa a favor del
sector privado. Esta situacién tiene su origen en la incidencia del capital cultural familiar
en el agrupamiento de los/as estudiantes en distintas instituciones escolares, “los
‘culturalmente iguales' tienden a estar institucionalmente juntos y, por tanto, sus
diferencias de logro deben ser explicadas por otras caracteristicas personales.
Consecuentemente, los indicadores del 'contexto cultural institucional' muestran una
capacidad predictiva del rendimiento notablemente mayor que sus homdénimos a nivel
del estudiante individual. En otras palabras, la injusticia educativa opera principalmente a
través de la segmentacion sociocultural del entramado institucional” (Cervini, 2003).
También cabe destacar que, para el autor, el capital econémico familiar determina las
probabilidades de acceso y permanencia en la escuela secundaria.

En este marco, el sistema educativo no logra compensar las desigualdades de origen,
legitimando y reproduciendo las diferencias sociales que se plasman en diferencias de
aptitud y que -para Cervini- estan intimamente ligadas al capital cultural heredado que
establece jerarquias en base a criterios que valorizan al lenguaje de la matematica como
el sistema hegemdnico por antonomasia para la construccién de conocimiento.

Sin embargo, el efecto mas importante de esa dicotomia publico-privado se verifica
respecto del nivel y distribucidn de la “expectativa de éxito futuro” de el/la estudiante. El
estudio demuestra que la expectativa de éxito, el interés y la aspiracion educativa
también tienden a ser mas alta (en mas del 10%) en los/as estudiantes de colegios
privados. Uno de los posibles factores explicativos para el autor radica en la proporcion
de repitentes notablemente menor en los colegios privados en comparacion al sector
publico, lo que refleja su caracter “expulsivo"”. Llama la atencién que los/as estudiantes a
punto de egresar de un colegio secundario privado poseen una expectativa de éxito muy
superior a la de sus compaferos/as del sector publico, aun cuando se hayan controlado la
variable por composicidn socioecondmica y la dotacidon de recursos materiales del
colegio, es decir, ante condiciones estructurales similares, la expectativa aln se mantiene
alta. Esta situacidn, sin embargo, se verifica en el caso de la aspiracion educativa, donde
la diferencia publico-privado desaparece cuando las estimaciones son ajustadas. Tanto la
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expectativa de éxito, como la aspiracion educativa estan fundamentalmente relacionadas
con la herencia o transferencia familiar, es decir, los mandatos o deseos puestos en el/la
estudiante en términos de reproduccion y/o ascenso social a través de la acreditacion
educativa. Pero para Cervini (2003), el sistema educativo -en cuanto comunidad de
pertenencia- también logra un efecto propio, aunque leve, que altera la distribucion
estructural de la expectativa de éxito, al tiempo que se limita a reproducir la aspiracion
educacional. En este sentido, se advierte que el colegio privado potencia la expectativa de
éxito, es decir, las actitudes o valoraciones relacionados a la autoestima, al autoconcepto
o al sentido de autoeficacia general: “sobre esta dimensién el colegio privado consigue
diferencias nitidas: de dos colegios socialmente similares, es mds probable que el privado
consiga mejores resultados que el publico” (Cervini, 2003: 21).

Formichella y Kriiger (2014) en un estudio sobre las pruebas PISA 2012 analizan los
factores que inciden en la formacién de competencias cognitivas y no-cognitivas en la
escuela secundaria argentina. Si bien no se preguntan por las diferencias entre escuelas
de gestién publica o privada incluyen el género, que resulta de sumo interés en relacion
con los propdsitos de nuestro estudio. Las autoras se preguntan si existen importantes
diferencias de género, si son las escuelas las principales formadoras de estos atributos o,
por el contrario, los factores personales y familiares tienen una mayor influencia y si es el
nivel socioecondmico de los/as estudiantes tan relevante para la adquisicién de logros no-
cognitivos como para los aprendizajes cognitivos. En sintonia con los resultados de Cervini
(2003) concluyen que: a) el género no parece ser un determinante relevante de ninguno
de los resultados de las dos tipos de competencias analizadas; b) el nivel socioeconémico,
representado por la educacién y el status ocupacional de los padres, afectaria en mayor
medida a los resultados cognitivos que a los no-cognitivos; c) el nivel socioeconémico
escolar, representado por el promedio del status ocupacional de los padres, sélo parece
afectar a los resultados cognitivos; y d) las desigualdades para ambos tipos de resultados
educativos se explicarian en mayor medida por las variables de nivel familiar que por las
de nivel escolar. Sin embargo, resulta ser un determinante importante el clima percibido
por los/as estudiantes en clase.

Si se observa el tipo de escuela de origen segun el titulo brindado (técnico / no técnico)
por carrera se distinguen tres grupos: por un lado, las carreras de ingenieria Eléctrica,
Mecanica y Electrénica con un fuerte componente de estudiantes con titulo técnicos. Por
el otro, en las carreras de ingenieria Industrial y Civil hay una tendencia hacia la paridad,
mientras que, por ultimo, entre los/as ingresantes a Ingenieria Quimica hay una mayoria
de estudiantes con titulo secundario no técnico. Cabe resaltar que en el caso de los/as
estudiantes de Quimica esta tendencia se combina con la presencia de un 44% de
mujeres, muchas de las cuales no transitaron por escuelas técnicas®.

En este sentido resulta interesante indagar si el género incide en la eleccién de la escuela
secundaria y, por lo tanto, en la titulacidon obtenida. Los resultados del cruce de ambas
variables muestran que proporcionalmente las mujeres que ingresan a la UTN-FRA

4 Estudios previos realizados por el Laboratorio MIG sobre graduados/as de la especialidad de Quimica
muestran que esta tendencia esta vinculada con los motivos de eleccidn de carrera (Somma, et. al. 2007).
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cursaron una modalidad no técnica en su escuela secundaria, mientras que los varones —
por el contrario- se graduaron prioritariamente de la modalidad técnica. En relacién con
esto, cabe resaltar que estudios previos realizados por el Laboratorio MIG dan cuenta
qgue, si bien en los casos de los varones se observa una continuidad en el proyecto
tecnoldgico, es decir, eligieron cursan la modalidad técnica con perspectivas o como
etapa previa al ingreso a carreras de ingenieria, el caso de las mujeres, la eleccion de la
ingenieria se configura durante el trayecto en la escuela secundaria, incluso en los ultimos
afios (Somma, et. al. 2018). Sin embargo, cabe resaltar que a diferencia de cohortes
anteriores, entre los ingresantes 2012-2016 se observa un crecimiento en la
representacion de varones con titulaciones secundarias no técnicas. Mientras que en
los/as ingresantes cohorte 2009 la modalidad técnica representaba un 78% y la no técnica
un 22% (Rio y Somma, 2016), en esta oportunidad encontramos una proporcion mayor de
no técnicos/as (39%) y un decrecimiento significativo entre los/as técnicos/as (61%). De
esta manera podemos decir que se observa un cambio en el perfil tradicional o
“esperado” de los/as ingresantes a carreras de ingenieria en la UTN FRA. El crecimiento
en la composicion de estudiantes no técnicos/as viene acompafiado por un aumento en la
participacion de las escuelas de gestion privada, como instancia previa de formacién.

Ingenieria Quimica
Ingenieria Civil
Ingenieria Industrial ..
W Técnica

Ingenieria Electronica B No técnica

Ingenieria Mecanica

Ingenieria Eléctrica

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Grafico 4. Modalidad de institucion secundaria a la que asistieron los/as ingresantes cohorte 2012-2016
segun carrera de ingenieria elegida, en porcentaje (n=2052).
Fuente: Laboratorio MIG, UTN-FRA (2020).
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Grafico 5. Género segin modalidad de institucion secundaria a la que asistieron
los/as ingresantes cohorte 2012-2016 (n=2052).

Fuente: Laboratorio MIG, UTN-FRA (2020).

3.1. Localizacion de las escuelas secundarias

En cuanto a la ubicacidn de la institucidon secundaria cabe resaltar que un 0,7% de nuestra
poblacién proviene de escuelas localizadas fuera de nuestro pais. Dado que, en cuanto a
su peso, se trata de una minoria poco relevante, el comportamiento de esa poblacién
excede los objetivos del proyecto de investigacion. Por esa razén el analisis se centra en
las escuelas argentinas y particularmente las del Conurbano Sur ya que son aquellas con
las cuales la Facultad tiene algun tipo de vinculacion o podria tenerla en el futuro.

Pais de la escuela de origen Frecuencias Porcentaje
Argentina 2052 97,7%
Bolivia 2 0,1%
Colombia 1 0,0%
Paraguay 4 0,2%
Peru 9 0,4%
s/d 32 1,5%
Total 2100 100,0%

Cuadro 5. Escuela de origen de los/as ingresantes cohorte 2012-2016, en absolutos y porcentaje (n=2100).
Fuente: Laboratorio MIG, UTN-FRA (2020).

Encontramos una fuerte presencia de estudiantes que obtuvieron su titulo en escuelas
secundarias de los municipios de Avellaneda (municipio al que pertenece la Facultad),
Quilmes y Lanus (municipios circundantes a la localidad de Villa Dominico donde esta
radicado el campus). Los tres distritos acumulan casi el 53%, mientras que el resto se
compone por la Ciudad Autdnoma de Buenos Aires que aporta un 11% y otros municipios
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del Conurbano Sur que suman 24% -entre esos municipios resalta el de Lomas de Zamora
conun 11,7%-.

Partido de la escuela de origen Frecuencias Porcentaje
1. Avellaneda 269 13,1%
2. Quilmes 555 27,0%
3. Lanus 261 12,7%
4. CABA 232 11,3%
5. Almirante Brown 145 7,1%
6. Lomas De Zamora 240 11,7%
7. Florencio Varela 147 7,2%
8. Berazategui 104 5,1%
90. Otros 99 4,8%
Total 2052 100,0%

Cuadro 6. Partido de la escuela de origen de los/as ingresantes cohorte 2012-2016,
en absolutos y porcentaje (n=2052).

Fuente: Laboratorio MIG, UTN-FRA (2020).

Como resultado del cruce de partido de residencia con partido de escuela secundaria de
graduacion surgen algunos datos relevantes. Radpidamente se observa una clara tendencia
de estos/as estudiantes a concurrir a una escuela del mismo distrito de residencia,
alcanzando en algunos casos el 80% de coincidencia. Esto sucede porque en las elecciones
gue hacen las familias sobre la escuela suele resultar un factor importante la cercania al
hogar, lo que permite una mejor organizacion entre las obligaciones cotidianas de las
personas adultas y jovenes. Llama la atencién el comportamiento de la poblacion que
reside en el distrito de Avellaneda, Almirante Brown y Berazategui, quienes muestran una
mayor dispersidon, como se puede ver en el Cuadro 7. En ambos casos alrededor de un
42% de los/as estudiantes que ingresaron a la UTN-FRA entre 2012 y 2016 cursaron sus
estudios medios en escuelas diferentes al distrito en el que residian. Sin embargo,
podemos inferir que los motivos de estas elecciones se deben a causas diferentes y para
ello analizaremos una serie de posibles variables explicativas.

En el caso de los/as estudiantes residentes en Avellaneda, un porcentaje importante -casi
un 24%- se traslada diariamente hacia la Ciudad de Buenos Aires para cursar sus estudios
secundarios, mientras que un 12% lo hace a Quilmes, el otro distritito de mayor
proximidad. Quienes residen en Almirante Brown un 23% se traslada hacia Lomas de
Zamora y un 8% a Quilmes. Aqui cabe resaltar que, tal como describimos en el punto
anterior el municipio de Almirante Brown tiene una escasa oferta de escuelas técnicas,
tres de gestion privada y dos de gestién estatal. Mientras que Lomas de Zamora es el que
cuenta con la mayor oferta de escuelas técnicas de gestion estatal de la regién (11).

En términos generales el peso de los lugares de residencia muestra un paralelismo con los
de localizaciéon de la escuela media, pues las variaciones que recién abordamos no
resultan de mayor relevancia. Una excepcidén a esta situacion se observa en el caso de
los/as ingresantes cuya trayectoria de formacion media se realiza en el Ciudad Autéonoma
de Buenos, que alcanza como vimos anteriormente un 11,3%, duplicando el porcentaje
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que representa a quienes residen en esa ciudad (5,6%). Por esa razén se indaga el lugar
de residencia de los/as estudiantes que finalizaron el secundario en la Ciudad Auténoma
de Buenos Aires.

Residencia al

ingreso

Avellaneda
Quilmes
Lanus

CABA
Almirante
Brown
Lomas de
Zamora
Florencio
Varela
Berazategui
Otros
(Conurbano
Sur)

Otros

Total (frec.)

Total (%)

Cuadro 7. Lugar de residencia al ingreso a la escuela media de los/as ingresantes cohorte 2012-2016,

Avella-
neda

57,8%
6,0%
7,4%
4,5%
2,3%
2,1%
1,2%

2,6%

0,0%

5,6%
269
13,1%

Quilmes

12,3%
84,8%
1,8%
1,8%
8,1%

1,1%

10,4%

27,3%

1,4%

16,7%
555
27,0%

Lanus

2,3%
0,6%
71,0%
1,8%

3,6%

19,7%

0,0%

0,0%

2,7%

0,0%
261
12,7%

CABA

23,5%
3,6%
8,1%

82,7%
2,3%
2,1%
2,4%

3,2%

2,7%

0,0%
232
11,3%

Localizacién de la escuela media

Almiran-
te Brown

0,6%
0,6%
0,4%
0,0%
58,1%
1,6%
2,4%

0,0%

2,7%

5,6%
145
7,1%

Lomas
de
Zamora

0,9%
0,6%
9,9%
0,9%
23,0%
72,9%
0,0%

0,6%

21,9%

0,0%
240
11,7%

Floren
-cio
Varela
0,0%
1,0%
0,0%
0,9%
0,5%
0,0%

80,5%
4,5%
1,4%
0,0%

147
7,2%

Beraza-
tegui
0,3%
1,4%
0,0%
0,9%
0,0%
0,0%
2,4%

58,4%

0,0%

5,6%
104
5,1%

segun localizacidn de dicha escuela, en porcentaje (n=2052).
Fuente: Laboratorio MIG, UTN-FRA (2020).

Residencia de quienes finalizaron el

secundario en CABA

Avellaneda

Quilmes

Lanus
CABA

Almirante Brown

Lomas De Zamora

Florencio Varela

Berazategui

Otros
Total

Frecuencias

Otros
(Conur-
bano
Sur)

0,0%
0,0%
0,4%
0,0%
1,4%

0,0%

0,0%

0,6%
60,3%

11,1%
51
2,5%

%

34,5%
7,8%
9,9%

39,2%
2,2%
1,7%
1,7%
2,2%
0,9%

100,0%

Otros

2,3%
1,4%
1,1%
6,4%
0,9%

0,5%

0,6%
2,6%
6,8%
55,6%

48
2,3%

Cuadro 8. Residencia de ingreso de los/as ingresantes cohorte 2012-2016 que finalizaron
el secundario en CABA, en absolutos y porcentaje (n=232).

Fuente: Laboratorio MIG, UTN-FRA (2020).

Total

100,0%
100,0%
100,0%
100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%
2052
100,0%

Asi, se observa que si bien un 39% viven en el mismo distrito, hay una presencia
sustancial de residentes en Avellaneda. En principio, a partir de estos datos se podria
inferir que quienes no viven en CABA vy eligen trasladarse y cursar sus estudios
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secundarios en dicha ciudad, lo hacen a propdsito de la oferta de educacidn técnica en
dicho distrito. La cercania de la localidad de Avellaneda con la zona sur de la Ciudad
podria ser uno de los factores que explican estas decisiones junto a otros, como es la
larga trayectoria institucional de dichas escuelas técnicas o las orientaciones que ellas
brindan. Esta cuestidon sera abordada mas adelante con mayor profundidad.

La segunda observacidn que puede realizarse a partir del analisis de estos datos es que si
bien se trata de jévenes que se trasladan de distrito para cursar sus estudios medios, a la
hora de elegir donde cursar el nivel superior lo hacen en su lugar de origen. Dos hipdtesis
surgen al respecto. Por un lado, que las expectativas del inicio de una trayectoria laboral -
y por lo tanto de una combinacién de trabajo y estudio- impacten en considerar los
tiempos de viaje como un elemento a tener en cuenta e intentar reducir. Pues, en muchas
ocasiones los/as graduados/as afirman haber elegido la Facultad por una cuestidon de
cercania con el hogar, o haber realizado cambio de Universidad por la misma situacion
(Simone, et. al 2020). La segunda hipdtesis considera que la propuesta académica de la
UTN es lo suficientemente atractiva como para retener en la zona a los aspirantes a
carreras de ingenieria.

Para continuar con la linea de analisis surge la pregunta sobre las caracteristicas de las
instituciones de formacion previa tanto en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires como en
los partidos del Conurbano Sur y las posibles motivaciones que impulsaron a estos/as
jévenes a elegirlas. En este marco indagamos sobre: qué tipo de titulo emiten, cuales son
y dénde estan ubicadas. Para ello se cruzan los datos de distrito de localizacién de la
escuela con tipo de titulo (técnico-no técnico) y se procede a realizar un listado de las
principales escuelas a las que concurrieron los/as estudiantes de la facultad, los titulos
gue emiten y un mapeo de las mismas.

En cuanto al tipo de titulo segun lugar de localizacién de la escuela llama la atencién que
siendo Avellaneda un distrito con peso y con una oferta interesante de escuelas técnicas
(9) -que se diferencia de la situacién de Almirante Brown-, se lleva el mayor porcentaje de
escuelas no técnicas. Situacion inversa sucede con las escuelas de CABA, un 88% resultan
ser aquellas que brindan titulos técnicos.

Partido Técnica No técnica
Avellaneda 34,9% 65,1%
Quilmes 59,3% 40,7%
Lanus 64,4% 35,6%
CABA 87,9% 12,1%
Almirante Brown 26,2% 73,8%
Lomas De Zamora 52,5% 47,5%
Florencio Varela 64,6% 35,4%
Berazategui 39,4% 60,6%
Otros 35,4% 64,6%
Total (Frecuencias) 1130 922
Total (%) 55,1% 44,9%

Cuadro 9. Partido donde estd ubicada la escuela media de los/as ingresantes cohorte 2012-2016,
segun tipo de institucion, en absolutos y porcentaje (n=2052).

Fuente: Laboratorio MIG, UTN-FRA (2020).
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Mapa 1. Mapa de las regiones educativas del Conurbano Bonaerense

Regidn 2: Avellaneda, Lanuls y Lomas de Zamora.
Regidn 4: Quilmes, Berazategui y Florencio Varela.
Regidn 5: Esteban Echeverria, Almirante Brown, Ezeiza, Pte. Perén y San Vicente.

Por otro lado, al observar el territorio segln las regiones educativas y los partidos de
residencia de los/as ingresantes, son las regiones educativas 2, 4 y 5 las que corresponden
a la poblacién que ingresa a la facultad. Si ademas se compila la informacion de la oferta
de titulaciones medias técnicas en los partidos donde mayoritariamente residen, se
concluye que son dos las regiones educativas (Regién 2 y Region 4) y los partidos de
Avellaneda y Quilmes donde se encuentra la mayor cantidad y variedad de titulaciones
(13 titulaciones técnicas), seguidos por Lomas de Zamora con 11 titulaciones.

Entre las titulaciones que tienen una correlacion con la formacién que ofrece la UTN-FRA
encontramos que Maestro Mayor de Obras, Técnico en Electrdnica y Técnico en Equipos e
Instalaciones Electromecanicas, se ofrece en todos los distritos de cercania; mientras que
Técnico Quimico no se oferta en Lanus y Técnico en Gestion y Administracién de las
Organizaciones esta ausente en Almirante Brown y Florencio Varela. Lo que resulta mas
llamativo es la escasez en la oferta tanto de Técnico Mecanico como de Técnico en
Industria de Procesos, asi como la desaparicion del titulo de Técnico en Electricidad en los
seis partidos mencionados de la provincia de Buenos Aires. En el caso de esta ultima
titulacién debemos destacar que si se encuentra presente en la oferta de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires en seis instituciones®, particularmente en la Escuela Técnica
N° 1 “Ingeniero Otto Krause” perteneciente a la comuna 1, lindante con el distrito de
Avellaneda.

5> Instituto Nacional de Educacién Tecnoldgica (INET), Catdlogo Nacional de Titulos y Certificaciones de
Educacion Técnico Profesional. http://catalogo.inet.edu.ar/titulo/tecnico-en-electricidad-4.
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Lomas de Alm. Florencio

Titulacion Avellaneda Lanus Quilmes
Zamora Brown Varela

Maestro Mayor de Obras X X X X X X
Técnico Avidnico X
Técnico en Aeronautica X
Técnico en Automotores X X X
Técnico en Construcciones
Navales X
Técnico en Electronica X X X X X X

Técnico en Equipos e
Instalaciones X X X X X X
Electromecdnicas
Técnico en Gestidn y
Administracién de las X X X X
Organizaciones

Técnico en Industrias de

X
Procesos
Técnico en Informatica
. X X X X X X
Profesional y Personal
Técnico en Multimedios X
Técnico en Produccién
. X X X X
Agropecuaria
Técnico en Programacion X X X X X
Técnico en Servicios
e X X
Turisticos
Técnico en Tecnologia de
. X X X X
los Alimentos
Técnico Mecénico X X
Técnico Quimico X X X X X

Cuadro 10. Oferta de titulaciones técnicas de nivel medio en los partidos de la zona de influencia de la UTN-FRA.

Fuente: Catalogo Nacional de Titulos y Certificaciones de Educacién Técnico Profesional. INET (2021)

Si analizamos las escuelas de educacién media por las que transitaron estos/as 2052
estudiantes encontramos, en las cinco cohortes que toma esta investigacidn, registro de
410 instituciones diferentes. Es decir, hay una gran diversidad de instituciones educativas
de origen que, podriamos decir, van contribuyendo con ingresantes casi de manera
continua. Dado que la lista es muy extensa, elegimos mostrar las 50 escuelas que mas
cantidad de ingresantes aportan, representando todas juntas el 61%. Cuando se observa
el porcentaje de estudiantes de cada institucién que ingresa a la Facultad, encontramos
altos niveles de dispersién y una relacion ingresantes-escuelas de 2,5 por ano.

2012 2013 2014 2015 2016 Total Promedio

Cantidad de escuelas de

. . 151 144 174 176 195 410 168
nivel medio

Cuadro 11.Instituciones de nivel medio de las cuales provienen los/as ingresantes a la UTN-FRA, segln afio.
Fuente: Laboratorio MIG, UTN-FRA (2020).
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E.E.T. n2 7 "Taller Regional Quilmes" (IMPA) —
Quilmes

E.E.T. n2 2 "Paula Albarracin de Sarmiento"

(El Chaparral) — Quilmes

E.E.T. n2 9 "Prof. Antonio José Rodriguez" - Lanus
Instituto San Juan Bautista - Florencio Varela
Instituto Industrial Luis A. Huergo - CABA
Escuela Técnica n2 1 "Otto Krause" - CABA
E.E.T. n25 "John F. Kennedy" - Lanus

Instituto Tecnoldgico San Bonifacio -

Lomas de Zamora

E.E.T. n2 4 "Gral. Enrique Mosconi" - Quilmes
Instituto Técnico 13 de Julio - CABA

E.E.T. n2 5 "Dr. Salvador Debenedetti" (Palad) —
Avellaneda

E.E.T. n2 1 "Gral. Martin Miguel de Giiemes" -
Almirante Brown

E.E.T. n2 3 "Politécnico de Berazategui" - Berazategui
E.E.T.n25 "2 de Abril" - Lomas de Zamora

E.E.T. n2 6 "Ing. Juan V. Passalacqua" -

Lomas de Zamora

Instituto Santa Lucia - Florencio Varela

E.E.M. n2 2 "Juan Maria Gutiérrez" - Avellaneda
E.E.T. n2 8 "Almafuerte" - Lanus

E.E.T. n2 4 "Dr. Ernesto Longobardi" - Avellaneda
Instituto Manuel Belgrano - Quilmes

E.E.M. n2 18 "ENSPA" - Avellaneda

E.E.T. n2 7 "José Hernandez"- Avellaneda
Instituto Nuestra Sefiora de Loreto - Avellaneda
E.E.T. n2 3 "Republica de Italia" - Quilmes
Instituto Pater — Quilmes

Instituto Manuel Belgrano - Lomas de Zamora
E.E.T. n21 "Cnel. José Luis Piedra Buena" -
Florencio Varela

Escuela Técnica n2 14 "Libertad" - CABA

E.E.T. n2 2 "Rodolfo Walsh" - Florencio Varela
Instituto Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro —
Quilmes

Escuela Técnica n2 10 "Fray Luis Beltran" - CABA
Escuela Técnica n2 12 "San Martin" - CABA
E.E.M. n2 3 "José Manuel Estrada" - Avellaneda
Instituto San Alfonso — Quilmes

Instituto Inmaculada Concepcién - Lomas de Zamora
Instituto Técnico Maria Reina - Lanus

E.E.T. n24 - Lomas de Zamora

E.E.T. n2 6 "Combate de San Lorenzo" - Quilmes
Instituto Miguel Cané - Quilmes

Instituto Santa Teresa — Lanus

E.E.T. n2 5 "Reino de Espafia" - Quilmes
Instituto French — Avellaneda

Instituto Nuestra Sefiora - Berazategui

Instituto Monsefior Nicolas Esandi - Quilmes
Colegio Modelo Lomas - Lomas de Zamora
Instituto Pio XIl — Avellaneda

Instituto San Ignacio - Avellaneda

Colegio Eccleston — Lanus

Instituto San Pio X - Almirante Brown

Instituto Sagrada Familia - Quilmes
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%
(n=2052)
7,7%

4,4%

3,8%
3,4%
2,9%
2,4%
2,2%
2,1%

2,0%
1,9%
1,9%

1,7%

1,6%
1,6%
1,3%

1,2%
1,0%
1,0%
0,9%
0,9%
0,8%
0,7%
0,7%
0,7%
0,6%
0,6%
0,6%

0,6%
0,6%
0,5%

0,5%
0,5%
0,5%
0,5%
0,5%
0,5%
0,5%
0,4%
0,4%
0,4%
0,4%
0,4%
0,4%
0,4%
0,4%
0,4%
0,4%
0,4%
0,4%
0,4%

Cuadro 12. Ranking de instituciones medias de donde provienen los/as ingresantes a la UTN-FRA, segun afio.
Fuente: Laboratorio MIG, UTN-FRA (2020).
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En el periodo de estudios (2012-2016) el promedio de ingresantes por primera vez a la
UTN-FRA es de 420 por aino y el promedio de instituciones escolares de procedencia es de
168 por afio. La escuela que mayor cantidad de egresados/a aporta sélo representa al
7,7% del total, y 4,4% la que ocupa el segundo lugar. A su vez, el final de la lista esta
compuesta por 32 escuelas que aportan menos de un 1% cada una, pero un 17% en total.

Esta situacion, hace evidente una dificultad para comprender, desde una metodologia
cuantitativa, las trayectorias universitarias de los/as estudiantes a la luz de sus
trayectorias escolares previas. Sélo un estudio en profundidad permitiria acercarse a una
explicacion correcta para esta dimension de andlisis.

Por ultimo, se muestra la tabla en la cual se ordenan a las escuelas segun la cantidad de
estudiantes que provienen de las mismas, tanto por aino como en el total del periodo
analizado (cinco afos). Esta tabla muestra la localizacion geografica de los
establecimientos de donde provienen los/as estudiantes y el tipo de institucion. Los dos
primeros lugares -segun cantidad de ingresantes- corresponden a escuelas de gestién
estatal de la localidad de Quilmes, de larga trayectoria en la zona. Ademas, en el partido
de Quilmes reside el 24% de los/as ingresantes, siendo el partido de residencia que
concentra mayor cantidad de estudiantes. Les siguen en el tercer y cuarto puesto una
institucion de Lanus y otra de Florencia Varela. Si nos referimos a las instituciones
cercanas a la localidad de Villa Dominico donde esta emplazada la UTN-FRA lo que llama
la atencidn es que la primera escuela del municipio de Avellaneda aparece recién en el
11° lugar, mientras que el 5° y 6° lugar estd ocupado por dos escuelas de CABA de
significativa trayectoria institucional. Como se muestra en cuadros anteriores sobre el
cruce entre el lugar de residencia y la localizacion de las escuelas medias, se observa que
residentes de partidos de la zona sur del Gran Buenos Aires son atraidos por la oferta
educativa técnica del sur de CABA, principalmente quienes residen en la localidad lindera
de Avellaneda. De este modo, se comprende que la escuela localizada en el partido de
Avellaneda no figure entre los primeros lugares.
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Mapa 2. Localizacién de instituciones medias de donde provienen los/as ingresantes a la UTN-FRA y de la UTN-FRA.
Fuente: Laboratorio MIG, UTN-FRA (2020).
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4. ELESTADO ACADEMICO DE LAS COHORTES DE INGRESANTES SEGUN ESCUELA DE ORIGEN

En funcién de uno de los objetivos del estudio -analizar el estado académico de los y las
ingresantes en ese primer afio- es interesante mostrar los datos sobre la regularizacion y
aprobacion de dichas materias. Esto permitira realizar una comparacidon con futuras
cohortes de ingresantes bajo el nuevo régimen de aprobacién directa de la UTN (vigente
desde el aio 2017), que implica la acreditacion de las asignaturas sin requerir la instancia
obligatoria de un examen final.

Por estado académico en el primer afio se entiende al conjunto de situaciones vinculadas
con: las inscripciones a la cursada de materias en dicho ciclo lectivo y la identificacidn de
la condicion de regularizacion o no; las inscripciones a los exdmenes finales de dichas
materias y el registro de si han sido rendidos, aprobados o no; y la inscripcién o no al ciclo
lectivo siguiente. Esto ultimo permite disponer de un indicador sobre la posible
permanencia o interrupcion de los estudios.

Para ello, realizamos un procesamiento estadistico de los datos disponibles en el sistema
de gestion académica -Sysacad- sobre la poblacidon de ingresantes delimitada en este
estudio (n=2052)°. Se relacionan estos datos con la informacidn sobre las escuelas medias
de origen de dichos/as ingresantes y se confecciona una base de datos ad hoc para esta
investigacion.

4.1. Regularizacion/aprobacion de materias y escuela secundaria de origen

En el siguiente cuadro presentamos una clasificacion de los/as estudiantes segin la
regularizaciéon de materias en el primer afio y el tipo de escuela media. El 26,2% no
regulariza ninguna materia, sin diferencias segun tipo de escuela de procedencia. El resto
regulariza al menos una en dicho primer afio de cursada.

. Regularizaron al Sin regularizar
Secundaria . . Total
menos una materia materias
Técnica 74,3% 25,7% 55,1%
No técnica 73,8% 26,2% 44,9%
Total (Frecuencia) 1520 532 2052
Total (%) 74,1% 25,9% 100,0%

Cuadro 13. Ingresantes cohorte 2012-2016 provenientes de escuelas técnicas y no técnicas,
segun si regularizaron o no materias en el primer afio, en porcentaje(n=2052).

Fuente: Laboratorio MIG, UTN-FRA (2020).

6 Como detallamos anteriormente, corresponde a los/as ingresantes a las carreras de ingenieria en la UTN-
FRA que hayan aprobado el Seminario Universitario y se hayan inscripto por primera vez al cursado de las
materias de primer afio (excluyendo los casos de estudiantes que ingresan por equivalencias y los que
ingresan en el segundo cuatrimestre).

Pagina 25




Como mencionamos anteriormente, para estas cohortes es significativa la paridad entre
la cantidad de ingresantes de las escuelas técnicas y no técnicas. Atendiendo a la
expectativa de continuidad de la formacidn técnica en la instancia de educacién superior,
existe una representacién extendida en la comunidad de la facultad -también presente en
otras facultades de ingenieria- que espera una mayoria significativa de ingresantes con
dichas titulaciones. Aungque se observa un leve predominio de aquéllos/as provenientes
de escuelas técnicas (55,1%), los datos muestran que esta expectativa no se da en estas
cohortes. Las escuelas técnicas son mayoritariamente de gestion estatal (79%), acorde a
la oferta de la zona’. En contraposicidn, las escuelas no técnicas de las que provienen
los/as ingresantes son mayoritariamente de gestion privada.

Al cruzar las variables sobre el tipo de escuela media -técnica y no técnica- con aquellas
correspondientes al estado académico se observa que, en general, no hay diferencias
significativas entre ingresantes que provienen de ambos tipos de escuelas. En efecto, en
cuanto a la regularizacién de materias en primer afio de cursada no hay disparidad entre
los que provienen de la escuela técnica o no técnica respecto de si regularizan al menos
alguna materia -74,3% y 73,8% respectivamente-. Ademas, del total de casos, el 14% logra
regularizar todas las materias que cursa y, en este extremo, tampoco hay diferencias
entre aquéllos/as que provienen de escuelas técnicas y no técnicas.

Luego, analizamos el promedio de materias regularizadas por ambos grupos de cada
cohorte de ingresantes. Los datos arrojan que dicho promedio es de tres materias
regularizadas en el primer afio, sin alteraciones en el grupo proveniente de escuelas
medias técnicas y no técnicas.

2012 2013 2014 2015 2016 romedio
general
Técnica 31 28 2,9 31 3.4 31
No técnica 3,0 3,0 35 3.4 31 3,2

Cuadro 14.Promedio de materias regularizadas en el primer afio por cada ingresante,
por tipo de escuela media y cohorte(n=2052).

Fuente: Laboratorio MIG, UTN-FRA (2020).

De las tres materias que regularizan sélo aprueban dos materias en primer aifo y, como se
observa en el siguiente cuadro, nuevamente no se encuentran diferencias entre ambos
grupos.

7 No se registra oferta de escuelas medias privadas de formacidn técnica en los partidos de Avellaneda y
Quilmes; aunque si en otros partidos, como Lomas de Zamora, Lanus y Florencio Varela.
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2012 2013 2014 2015 2016 Promedio

Gral.
Técnica 1,8 1,6 1,8 1,8 1,9 1,8
No técnica 2,2 1,9 2,5 2,2 1,8 2,1

Cuadro 15. Promedio de materias regularizadas en el primer afo por cada ingresante,
por tipo de escuela media y cohorte (n=2052).

Fuente: Laboratorio MIG, UTN-FRA (2020).

El hallazgo sobre la no incidencia del tipo de escuela media -técnica y no técnica- de la
cual provienen los/as ingresantes respecto de la aprobacion/regularizacién de materias
en el primer afo, implica la necesidad de continuar indagando en otros condicionantes y
otras dreas temadticas que no estan relacionadas solamente con las caracteristicas de la
poblacién estudiantil, sino con la propuesta educativa, las estructuras disciplinares, las
formas pedagdgicas y diddcticas y las practicas de ensefanza-aprendizaje entre otras.

4.2. La situacion de los/as ingresantes en el segundo aiio de cursada

De los/as 2052 ingresantes que conforman la poblacion de analisis, el 76,9% se inscribié al
afio siguiente. Al desagregar entre aquéllos/as ingresantes que provienen de escuelas
técnicas y no técnicas y que se reinscriben en el ciclo siguiente, se observa que el primer
grupo tiene una tendencia levemente mayor a la continuidad. Es decir, de los/as 1130
estudiantes ingresantes de escuelas técnicas se reinscribe el 79,6%, mientras que entre
quienes no provienen de escuelas técnicas (922) lo hace el 73,6%. Ahora bien, esta
tendencia a la continuidad no quiere decir que este grupo presente mayores logros
académicos en el primer afio respecto de quienes provienen de instituciones medias no
técnicas, por el contrario, los datos muestran que las proporciones de quienes no
regularizan y no aprueban ningin examen final disminuyen en el grupo de los/as
egresados/as de las escuelas no técnicas que se reinscriben, como se muestra en las
ultimas dos columnas del siguiente cuadro. La proporcién que no regularizé ninguna
materia de primer afio es levemente mas alta para los/as técnicos/as, al igual que el
porcentaje que no ha podido aprobar ningun examen en dicho primer afio (33% para
los/as técnicos/as y 26,8% para los/as no técnicos/as).

Promedio . % que no % que no
Promedio .. 2
de . regularizo aprobo

. . . de finales . L,
secundaria Reinscriptos materias T ninguna ningun
al 22 ciclo que se s materia del 12 examen del 12
inscriben . ciclo de los ciclo de los

. (12 ciclo) . . . .

(22 ciclo) reinscriptos reinscriptos
Técnica 79,6% 4,6 2,2 14,1% 33,0%
No Técnica 73,6% 4,5 2,7 10,6% 26,8%
Total 76,9% 4,6 2,4 12,6% 30,4%

Cuadro 16.Ingresantes cohortes 2012-2016 reinscriptos/as al ciclo lectivo siguiente
por tipo de escuela media(n=2052).

Fuente: Laboratorio MIG, UTN-FRA (2020).
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Respecto de la rendicion de examenes finales, el 41,7% de los/as 855 estudiantes
reinscritos al segundo ciclo no rinden ningin examen final en el primer afo. De dicho
total no hay distincion si provienen de escuelas técnicas o no. De lo/as que si rindieron
alglin examen final en ese primer afio -es decir, el 58,3% de los casos- tampoco se
encuentran diferencias entre quienes provienen de escuelas técnicas y quienes no. Los/as
técnicos/as rindieron en promedio 3,5 examenes finales y los/as no técnicos/as 3,9. De
estos exdmenes la mayoria los aprueba 97% (no hay distincidn entre las especialidades de

la escuela).
., Promedio de cantidad examenes Promedio de cantidad examenes
Secundaria i . "
finales rendidos finales aprobados
Técnica 3,5 3,1
No técnica 3,9 3,5
Total 3,7 3,3

Cuadro 17.Ingresantes cohortes 2012-2016 reinscriptos/as al ciclo lectivo siguiente que si rindieron examenes finales
en el primer afio (n=1197; 58,3% de los 2052 casos totales).

Fuente: Laboratorio MIG, UTN-FRA (2020).

secundaria Aprobaron aIgt’m No aprobaron nin,.gt’m el e
examen final examen final

Técnica 96,5% 3,5% 100,0%

No Técnica 97,8% 2,2% 100,0%

Total (Frecuencias) 1162 35 1197

Total (Porcentaje) 97,1% 2,9% 100,0%

Cuadro 18.Ingresantes cohortes 2012-2016 reinscriptos/as al ciclo lectivo siguiente que si rindieron examenes finales
en el primer aflo por tipo de escuela media(n=1197; 58,3% de los 2052 casos totales).

Fuente: Laboratorio MIG, UTN-FRA (2020).

Para ver esta situacion con mas detalle, si se consideran Unicamente los casos que no
regularizaron ninguna materia de primer afo, observamos que quienes provienen de
escuelas técnicas tienen mayor propensién a la reinscripcion al segundo ano de cursada
(43,8%), respecto de aquéllos/as provenientes de escuelas no técnicas (sélo se reinscribe
un 29,8%).

Secundaria Total de casos que no Reinscriptos al 2° aiio entre quienes no
regularizan ninguna materia regularizan ninguna materia

Técnica 290 127 43,8%
No Técnica 242 72  29,8%
Total 532 199 37,4%

Cuadro 19.Ingresantes cohortes 2012-2016 que no regularizaron ninguna materia en el primer afio por
tipo de escuela media, segun si se reinscribieron o no al ciclo lectivo siguiente (n=2052).

Fuente: Laboratorio MIG, UTN-FRA (2020).
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Estos datos refuerzan otro de los hallazgos de este trabajo: que el logro o el fracaso
académico no es el Unico factor que explica el abandono/desgranamiento o la
continuidad de los estudios. Como se ha presentado en trabajos previos del Laboratorio
MIG, factores vocacionales y la claridad en los proyectos personales o la falta o debilidad
de los mismos son importantes a la hora de enfrentar las dificultades académicas vy
laborales para evitar el abandono y lograr la titulacién.

Entonces, la situacién de “permanencia” entre quienes provienen de escuelas medias
técnicas invita a futuras reflexiones sobre la importancia de los proyectos vocacionales y
profesionales en la continuidad de las carreras universitarias a pesar de los escasos logros
académicos en los primeros afios de formacion. Ademas, es posible -aunque se requiere
avanzar en estudios que confirmen esto- que quienes realizan y egresan de trayectos
educativos medios técnicos en la disciplina tengan mayor resistencia a desistir y
abandonar esa trayectoria ya iniciada en los afios de escolarizacion previa.

4.3. El estado académico en el primer afio segun sexo
Ahora bien, otro cruce posible consiste en introducir la variable sexo. Si los datos de

estado académico se cruzan por sexo se observa que no hay diferencias significativas,
salvo en los casos que no regularizaron ninguna materia.

Regularizaron al menos No regularizaron

Sexo . . . Total

una materia ninguna materia
Femenino 79,5% 20,5% 100,0%
Masculino 72,9% 27,1% 100,0%
Total (frecuencias) 1520 532 2052
Total % 74,1% 25,9% 100,0%

Cuadro 20.Ingresantes cohortes 2012-2016 por sexo, segun si

regularizaron o no materias en el primer afio (n=2052).
Fuente: Laboratorio MIG, UTN-FRA (2020).
0,
% Re- Prom. Prom. % que'm? )
. . mat. . regularizé % que no aprobo
inscriptos . examenes . T,
Total R Regulariz ninguna ninglin examen
enel2 aprob. En el R o .=
o adas en o = materia en el en el 1° afio
afo . = 1° afio o x

el 1° afio 1° afo
Femenino 365 77,5% 4,4 3,2 6,7% 16,6%
Masculino 1687 76,8% 3,7 2,2 13,9% 33,4%
Total 2052 76,9% 3,9 2,4 12,6% 30,4%

Cuadro 21. Ingresantes cohortes 2012-2016 reinscriptos/as al ciclo lectivo siguiente por sexo (n=2052).
Fuente: Laboratorio MIG, UTN-FRA (2020).

Al observar los datos de rendimiento por sexo, podemos decir que las mujeres tendrian
un leve mejor desempefio que los varones respecto de la regularizacidon de materias de
primer ano. En esta linea, si se miran los datos de la poblacién que se reinscribe en el
segundo ano, se observa que si bien los porcentajes de varones y mujeres son similares,
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las mujeres muestran un mejor rendimiento en el siguiente sentido: es menor el
porcentaje que no regularizé y no aprobd ningln examen en el primer afio; es mayor el
promedio de materias regularizadas y exdmenes aprobados en el primer ano.

Si se toma el grupo de ingresantes que regularizaron alguna materia en el primer afio
(1520 casos, 74% del total) destaca el dato que sdlo un 22,6% de este grupo aprobo el
examen final de todas las materias regularizadas (entre 2 y 3 materias en promedio). Al
desagregar esta informacion por sexo se obtiene que esta proporcién aumente en las
mujeres en comparaciéon con los varones. El 30,7% de las mujeres aprueba todas las
materias que regularizdé en el primer afio, mientras que en los varones este porcentaje
llega al 20,7%.
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5. CONCLUSIONES

A partir de la investigacidén sobre las cohortes de ingresantes 2012-2016 se constata la
paridad entre ingresantes provenientes de escuelas medias técnicas y las no técnicas,
tanto respecto a la cantidad como al estado académico durante el primer afio. Si bien hay
diferencias segun las carreras, ya que, por un lado, las de ingenieria Eléctrica, Mecdnica y
Electrénica presentan un fuerte componente de estudiantes con titulo técnicos; por el
otro, en las carreras de ingenieria Industrial y Civil hay una tendencia hacia la paridad,
mientras que, por ultimo, entre los/as ingresantes a Ingenieria Quimica hay una mayoria
de estudiantes con titulo secundario no técnico. Cabe resaltar que en el caso de los/as
estudiantes de Quimica esta tendencia se combina con la presencia de un 44% de
mujeres, muchas de las cuales no transitaron por escuelas técnicas.

Se puede afirmar que no hay diferencias en la situacién académica entre estudiantes que
provengan de escuelas técnicas y quienes lo hacen de las no técnicas. A su vez, el estudio
sobre la disposicion de la oferta educativa media en la zona y los datos de las escuelas de
los/as estudiantes arroja que la mayoria de las escuelas técnicas son de gestidn estatal,
mientras que las no técnicas son en su mayoria de gestion privada. A pesar de dicha
distincidn no observamos diferencias significativas en el rendimiento académico de
ambos grupos de estudiantes (titulos técnicos-no técnicos).

Ademas, no provienen mayoritariamente del partido de Avellaneda y una proporcién
cercana al 30% tiene edades superiores a los 20 afios. Esto significa que el perfil de
estudiante de primer afilo comienza a alejarse del/la estudiante “esperado/a” por los/as
docentes y la institucion. El perfil de ingresantes “esperado” en funcién de la poblacidn
asistente histéricamente a la UTN-FRA es el de estudiantes varones, de ingreso directo del
nivel medio, provenientes de escuelas técnicas y de la zona de Avellaneda. Como se
comienza a esbozar en este trabajo, se puede pensar en “perfiles de ingresantes” -en
plural- en una poblacién heterogénea y diferenciada del “esperado histéricamente” segln
el cual docentes y autoridades dirigen sus actividades y politicas. La certeza de que las
caracteristicas sociodemograficas y educativas forman parte de un proceso social
cambiante se materializa en este estudio brindando una aproximacién “real” de
aquellos/as estudiantes que deciden estudiar ingenieria en la institucién. Sin embargo,
una continuidad con el que podriamos denominar perfil histérico esta dada por el
predominio de los estudiantes varones (Simone, Wejchenberg, Garaventa, 2019). La
distribucién por sexo no admite cambios importantes respecto de comportamiento
histérico -con excepcidn de la carrera de Ingenieria Quimica-.

A pesar de dicha continuidad, cuando se miran los datos sobre la situacion académica
durante el primer ano, desagregados por sexo, se observa que las mujeres tienen un leve
mejor desempefio que sus compaferos varones. Esta constatacién no parece extrafia
cuando las mujeres ingresan en ambitos masculinizados, donde deben “probar” sus
aptitudes con mayor rigor y solvencia que sus pares varones para lograr el
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reconocimiento y la admisidn. De todos modos, se necesitan estudios en profundidad
para analizar la situacidn particular de las mujeres que se forman en ingenieria&.

En cuanto a la permanencia, se observa que, aunque no tengan un buen desempefio
durante el primer afio, aquellos/as estudiantes provenientes de escuelas técnicas
presentan actitudes mas propicias a la continuidad, situacién que puede relacionarse con
aspectos vocacionales y un proyecto educativo mas claro y, son estos casos quienes luego
conforman el grupo de estudiantes que presentan trayectorias formativas con duraciones
gue se extienden varios afios mds que la duracién tedrica de las carreras. Estos datos
refuerzan otro de los hallazgos de este trabajo: que el logro o el fracaso académico no es
el Unico factor que explica el abandono/desgranamiento o la continuidad de los estudios.

Sobre la articulacidn con el nivel medio, se puede concluir la existencia de un corrimiento
de la zona de influencia de la UTN-FRA hacia el sur del conurbano bonaerense y con
fuerte eco en el partido de Quilmes y distritos mas alejados. Los canales formales e
informales de intercambio (docentes que dictan clases en instituciones medias y en el
nivel superior, estudiantes que inician la vinculacién entre sus ex escuelas y la Facultad,
convenios, cursos de ingreso, entre otros) marcan el ritmo respecto de las escuelas
técnicas, sin embargo, hay escasos contactos con aquellas no técnicas, en parte debido a
la gran dispersién que presentan.

Los avances presentados invitan a pensar posibles estrategias y lineas de accion para
dinamizar la articulacion entre el nivel medio y la facultad, a partir del/la estudiante
“real” y el corrimiento de la zona de influencia. Cabe mencionar que este trabajo
presenta solamente una parte del recorrido académico -el primer afio-,en cambio, un
anadlisis de las trayectorias completas permitiria complejizar el andlisis e incorporar
dimensiones como las implicancias de la continuidad en la formacién técnica, el proyecto
profesional, el acompafiamiento familiar, la vida laboral, el contexto socio-productivo y
los soportes institucionales de retencién.

8 Actualmente estd en curso el PID UTN-FRA 7694, “Ingenieria y género. Trayectorias educativas y laborales
de las graduadas de la UTN-FRA”.
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http://catalogo.inet.edu.ar/buscador-de-titulos-y-certificaciones.
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Disponible en: http://abc.gob.ar/secretarias/areas/subsecretaria-de-educacion/
educacion-tecnico-profesional/educacion-tecnico-profesional-0 .
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